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Resumo:

O artigo analisa dados de pesquisa sobre aprendizagens docentes de licenciandos de
matematica em atividades de estagio supervisionado do curso de licenciatura em matematica
do Instituto Federal do Espirito Santo. Trata-se de investigacdo desenvolvida desde 2012,
cujo objetivo € identificar aprendizagens da docéncia apropriadas por licenciandos em acdes
de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de atividades didaticas realizadas com
recursos ou no espaco do laboratério de Ensino de Matematica (LEM), envolvendo alunos
do ensino fundamental da rede publica. Essas atividades de ensino ocorrem ap0s interacdo
dos licenciandos com os sujeitos (alunos e professores) da escola, campo do estagio. O
corpus da pesquisa constitui-se de relatdrios escritos pelos licenciandos e videos das aulas
de matematica realizadas no LEM. Especificamente analisamos dados de 2015, onde
identificamos episodios formativos (MOURA, 2000) a partir da observacdo das aulas, da
leitura dos relatorios e de outros registros que explicitam reflexdes, desafios e aprendizagens
dos licenciandos quando assumem o lugar da docéncia. Esses dados sdo analisados com base
na Teoria Histdérico-Cultural e mostram que varios contetidos matematicos foram explorados
nessas acdes de ensino e que possibilitaram a emergéncia da necessidade de estudar o
contetido para o planejamento das aulas, a organizacao das atividades em funcéo do tempo
escolar, a atencdo na escolha dos materiais manipulaveis, a importancia do dialogo com os
estudantes, indicando assim a complexidade do trabalho docente.

Palavras-Chave: Formagdo Inicial de Professores, Laboratorio de Matematica, Atividades
de ensino.

INTRODUCAO

A formacéo de professores no Brasil constitui um campo amplo de discussdes e de
constantes revisdes, conforme demandas sociais de cada época. Saviani (2009) evidencia
que historicamente diferentes movimentos foram produzidos em relacdo a essa tematica,
porém, segundo o0 autor, somente a partir da década de 1930 que ocorreram acles
direcionadas a estruturacdo de um curriculo cientifico quando foram criados os institutos de
educacéo e, posteriormente, os cursos de licenciatura e pedagogia.

Para além desse periodo investigado por Saviani (2009), outras agdes foram
processadas pelo governo brasileiro na direcdo de ampliacéo da oferta de curso de formagao
de professores para a educacédo basica, embora ndo suficientes para a realidade do pais. Em

VISHIAM Campinas — Sp, 17 a 19 de Julho de 2017
ISSN 2318-7948



— 4 - ;> - - - ;> -
3 VI Seminario Nacional de Historias e

NG

B Z . - ~
Y ) Investigacoes de/em Aulas de
Foculdoda do Matematica
UNICAMP ucagao

2008, registramos a promulgacdo da Lei de criacdo dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), Lei n® 11.892. Esse instrumento legal especifica o
redimensionamento das atribuicdes da rede federal de ensino e insere a responsabilidade da
oferta de cursos de formacéo inicial de professores, em especial das areas de ciéncias e
matematica.

A partir da regulamentacéo desse dispositivo legislativo, supomos que muitos cursos
de licenciatura foram criados no ambito dos Institutos Federais. Diante dessa ampliacao
torna-se necessario levantar e discutir dados sobre como essas acBes formativas sdo
desenvolvidas e que relacGes estabelecem com a educacdo basica. Além disso, conhecer as
condigdes de oferta desses cursos, bem como estratégias formativas desenvolvidas no &mbito
dos institutos federais, € outro campo aberto para investigacdes. Considerando a amplitude
dessas proposicoes, nesse artigo situamos discussdes especificas relacionadas a aces do
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes). Salientamos que esse instituto possui trajetdria
centenaria na educacao profissional, porém no campo da formacdo de professores sua
atuacdo inicia no ano de promulgacao da lei dos IFs.

O site institucional do Ifes informa que até o ano de 2017 tem ofertado nove
licenciaturas em areas distintas e em diversos campi. Dentre essa relacdo de cursos a
licenciatura em matematica foi a iniciativa pioneira, sendo registrado o primeiro ingresso de
estudantes no ano de 2008, no campus Vitoria. Nossas analises incidiram sobre dados deste
curso, considerando que a experiéncia mais longa realizada no Ifes. Contudo, é importante
registrar que o campus Vitoria também oferta curso de licenciatura em Letras/Portugués, a
partir de 2011, bem como quatro cursos de mestrados profissionais na area de ensino da
Capes (Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Ciéncias e Matematica/Educimat,
Programa de P0Os-Graduacdo em Ensino de Humanidades/PPGEH, Programa de Pds-
Graduacdo em Letras/ProfLetras e Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao
Profissional/ProfEPT). Essas diferentes acGes sinalizam a ampliacdo de possibilidades de
formacgéo de professores no campus e aponta para experiéncias promissoras no contexto
institucional.

Para detalhar e discutir dados relativos ao primeiro curso de formagao de professores
de matematica, organizamos esse artigo em cinco partes incluindo essa introducéo e as
consideracOes finais. Na segunda sesséo apresentamos o historico do curso e a articulagado

de acOes de estagio supervisionado e o Laboratorio de ensino de matemética (LEM). Na
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terceira sessdo, situamos o referencial tedrico metodologico que nos baseamos para
fundamentar as andlises. E por fim, apresentamos os dados e sistematizamos analises sobre
conhecimentos docentes desenvolvidos em atividades de estagio supervisionado em parceria

com escolas de educacdo basica.

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA NO IFES
CAMPUS VITORIA

O curso de licenciatura em matematica do Ifes, Campus Vitoria, objeto de nossas
andlises, foi criado a partir de discussdes coletivas coordenadas por um grupo de professores
vinculados a educacdo matematica. O acimulo dessas discussdes consolidou uma proposta
de formacao em que a relacao teoria préatica constitui um principio orientador desde o inicio
do curso, contemplando disciplinas especificas e pedagogicas ao longo de todos os periodos.
Contudo, no desenvolvimento da proposta formativa, a relacdo teoria pratica destaca-se com
maior intensidade em atividades desenvolvidas por licenciandos em parceria com escolas de
educacdo basica. Cabe realcar que essas atividades sdo realizadas de forma sistematizada
(planejamento, execucdo, avaliacdo) e reflexiva, com maior recorréncia pela via do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e/ou em disciplinas de
estagio supervisionado.

Essas possibilidades de contato com a escola de educagdo bésica, oferecidas no
ambito da formacdo inicial, potencializam uma interacdo maior de licenciandos com
situacOes didaticas em que sdo demandados a assumirem atitudes protagonistas em relacao
ao trabalho docente, na condicdo de futuros professores. Nessas situagdes, vivenciam
conflitos, assumem davidas, fazem op¢des metodoldgicas de ensino, observam estratégias
didaticas produtivas e ineficazes, analisam complexidades inerentes as relaces de ensino,
enfim, se formam no processo de apropriacdo de diferentes conhecimentos que compdem o
desenvolvimento profissional na area da docéncia.

Nesse artigo, priorizamos discussdes dessas aprendizagens docentes a partir de agoes
didaticas vinculadas ao estagio curricular supervisionado realizado no contexto do
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM). Entendemos o LEM como um espago
organizado intencionalmente para favorecer o ensino de matematica, com materiais
especializados, bem como lugar de praticas formativas de professores e ou futuros

professores, quando envolvidos em atividades de pesquisa, ensino, de planejamento, de
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estudos, de producdo de materiais didaticos e de extensdo. Tais compreensdes sobre 0 LEM
e suas relagdes com a formacdo de professores podem ser verificadas em proposicoes de
Lorenzato (2006), Turrioni e Perez (2006), Passos, Gama e Coelho (2011), Rodrigues e
Gazire (2015), Moura e Cedro (2004) e Lopes (2009), dentre outros que dedicam atencdo a
esse debate.

O LEM do Ifes campus Vitoria foi criado em 1989 e, inicialmente, tinha a finalidade
exclusiva de espaco especializado para o ensino de matematica nos cursos tecnicos
oferecidos pela instituicdo. Com o tempo, seus objetivos foram reconfigurados e, atualmente,
pode ser compreendido como espaco utilizado para o desenvolvimento de agdes de pesquisa,
ensino e extensdo na area de educacdo matematica. As oficinas pedagogicas realizadas no
contexto das atividades de estagio curricular supervisionado podem ser caracterizadas como
acOes formativas de professores que envolvem ensino e extensdo, pois os licenciandos ao
assumirem um lugar protagonista na organizacdo e desenvolvimento das acdes didaticas, se
formam e ao mesmo tempo atendem a comunidade. Desse modo, o LEM passa a ocupar um
lugar estratégico na formacéo inicial, bem como possibilita intercambio com as escolas de
educacdo basica.

No ano de 2015, foram atendidas seis turmas de estudantes do ensino fundamental
no LEM ou a partir de seus materiais, com oferta de oficinas realizadas por licenciandos de
matematica sobre conteddos como razdes trigonométricas, classificacdo dos solidos
geométricos, minimo maultiplo comum e outros. Essas oficinas foram registradas por meio
de filmagens, fotografias e instrumentos escritos produzidos pelos participantes. Cabe
destacar que neste texto exploramos dados de um periodo especifico, 2015, contudo trata-se
de uma pesquisa mais ampla iniciada desde o ano de 2012. O acesso a outros dados da
investigacdo pode ser encontrado em publicagfes como Coco e Silva (201 a), Céco e Silva
(2015b), Santana, Matiuzzi e Cdco (2015) e Cdco (2016).

APORTE TEORICO METODOLOGICO DA PESQUISA

Os conhecimentos envolvidos no trabalho docente, bem como suas aprendizagens,
podem ser discutidos a partir de diferentes referéncias tedricas. Em nossa pesquisa,
inicialmente, abordamos os dados com base em categorias denominadas por Shulman (1986,
2005) de conhecimento do conteudo, conhecimento pedagogico e conhecimentos dos alunos,

como pode ser verificado em algumas producbes. Com o aprofundamento dos estudos € a
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ampliacdo dos dados da pesquisa nos aproximamos de pressupostos desenvolvidos pela
abordagem Historico-Cultural, elaborados por Vigotski e seus colaboradores, também
conhecido como grupo Troika. O didlogo com esses referenciais nos possibilita entrever o
fendmeno da aprendizagem docente a partir da ideia de movimento impulsionado pelas
demandas e necessidades do trabalho pedagdgico. Nesse sentido, a atividade de ensino é
concebida como nucleo das relagbes educativas e do desenvolvimento dos sujeitos
participantes. O professor ou futuro professor, ao organizar o ensino de forma intencional e
sistematizada com o objetivo de gerar situacGes desencadeadoras de aprendizagem, sente
necessidades. Essas necessidades podem ser pensadas em termos do dominio dos contetidos
que serdo ensinados, escolha dos recursos didaticos para aborda-los, observacdo das
caracteristicas dos estudantes e das condicdes objetivas da acdo didatica. Além disso,
também precisa elaborar estratégias para avaliar o processo de apropriacdo dos
conhecimentos, ou seja, sua atividade principal (trabalho) esta permeada de aspectos que o
coloca em agdo, em movimento fisico e psiquico. Essas proposi¢es apresentam conexdes
com o que Moretti e Moura (2011, p. 443) afirmam:

O professor, movido pela sua necessidade, encontra-se em atividade de ensino antes,

durante e depois de seu encontro com os alunos na sala de aula. Oscilando entre

momentos de reflexdo tedrica e agdo pratica, e complementando-os

simultaneamente, o professor vai se constituindo como profissional por meio de seu
trabalho docente, ou seja, da praxis pedagdgica.

Desse modo, a atividade de ensino em suas diferentes etapas pode levar ao
desenvolvimento do professor. Mas ndo estamos nos referindo a qualquer ensino, mas a
atividades que promovem o desenvolvimento autbnomo dos estudantes e possibilita a
apropriacdo dos conceitos cientificos. Nascimento e Moura (2012), baseados em Davidov
(1988), afirmam que o ensino deve privilegiar a abordagem dos conhecimentos numa
perspectiva conceitual que favoreca a constituicdo do pensamento tedrico. Integrado a esses
referenciais, Moura et al (2010) nos apresentam a proposi¢do da atividade orientadora de
ensino (AOE) como fundamento da atividade pedagdgica. Para estes autores esse conceito

constitui

[...] um modo geral de organizag¢do do ensino, em que seu conteudo principal é o
conhecimento tedrico e seu objeto é a constituicdo do pensamento tedrico do
individuo no movimento de apropriacdo do conhecimento. Assim, o professor, ao
organizar as a¢des que objetivam o ensinar, também requalifica seus conhecimentos,
e é esse processo que caracteriza a AOE como unidade de formagao do professor e
do estudante (MOURA, 2010, p. 100-101).
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Desse modo, a atividade de ensino mobiliza professores e estudantes ao estudo.
Assim, tem condicdes de se apropriar das formas mais elaboradas de conhecimento o que
favorece o desenvolvimento psicolédgico e da consciéncia de ambos. Esse desenvolvimento
é potencializado em situag@es coletivas e colaborativas de planejamento conforme discutido
na pesquisa de Cedro (2008) e Lopes (2009). As pesquisas desses autores, assim como a
nossa, foram desenvolvidas com licenciandos de matematica em atividades de estagio
supervisionado. Os dados produzidos por Cedro (2008) e Lopes (2009) mostram que 0
planejamento e a reflexdo coletiva das situagdes de ensino sédo formativos porque permitem
aos licenciandos analisarem diferentes elementos e complexidades que integram o trabalho
docente, reconfigurando motivos e significados para a acdo educativa.

Apreender o movimento dessas mudancas de compreensdo dos licenciandos em
relacdo a concepcdo do trabalho docente exige uma abordagem de pesquisa qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). Nesse tipo de abordagem o pesquisador esta implicado no
processo e estuda o fendmeno no seu acontecer natural. Tal preceito metodolégico coaduna
com nossas acdes de pesquisa, porque acompanhamos e dialogamos com os licenciandos no
periodo de todas as etapas do estagio supervisionado no ensino fundamental, desde a fase de
observacdo até a realizacdo do planejamento e desenvolvimento das oficinas pedagdgicas
realizadas no contexto do LEM do Ifes, campus Vit6ria ou a partir de seu acervo de materiais.
A materialidade do fenébmeno das aprendizagens docentes nesse contexto €
predominantemente de natureza verbal (oral ou escrita), considerando que 0s sujeitos
manifestam suas compreensfes por meio da linguagem. Assim, a no¢do de enunciados,
desenvolvida por Bakhtin (2003) torna-se importante, pois acessamos as compreensoes de
licenciandos quando estes colocam a vista, publicam suas ideias e conhecimentos a respeito
da docéncia por meio de enunciados plenos, carregados de sentidos.

No proximo tépico apresentamos varios extratos de enunciados que sinalizam para
nos, episodios formativos (MOURA, 2004) que explicitam uma nova qualidade dos
significados atribuidos pelos licenciandos ao trabalho pedagdgico e suas implicagdes para
as acdes de planejamento, organizacdo e desenvolvimento das oficinas pedagogicas. A
selecdo desses episodios tem o intuito de compreender 0 movimento de formagédo e

apreensdo dos conhecimentos da docéncia.
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APRENDIZAGEM DA DOCENCIA E LABORATORIO DE ENSINO DE
MATEMATICA

Entendemos o LEM como um espaco que favorece a aprendizagem dos
conhecimentos da docéncia uma vez que foi constituido com a finalidade especifica de
realizar agOes para divulgar, ensinar, pesquisar e formar profissionais no campo da educacao
matematica. Assim, comporta uma série de condi¢des objetivas em termos de espaco fisico,
mobilidrio, materiais e recursos que possibilitam a interacdo entre professores,
pesquisadores, estudantes e futuros professores com o conhecimento matematico.

No contexto da formacao inicial de professores de matematica, mais especificamente
vinculado ao estagio curricular supervisionado, a existéncia do LEM permite estabelecer
relacGes mais proximas entre a instituicdo formadora e as escolas de educacdo basica. Essas
relacBes inicialmente sdo viabilizadas por acGes de observacGes e coparticipacdes dos
licenciandos em aulas de matemética em turmas do ensino fundamental. Desse modo,
iniciam uma aproximacgao com o0s sujeitos da escola e passam a compreender demandas e
desafios inerentes ao ensino e a aprendizagem da matematica. A partir desse periodo,
consolidam condicGes para fazer articulacbes com os professores regentes no sentido de
organizar e planejar as oficinas pedagdgicas. Essas articulagdes precisam colocar em realce
0s contetdos a serem contemplados nas oficinas, que sdo definidos em parceria com 0s
regentes.

A partir da defini¢cdo do contetido de ensino das oficinas os licenciandos iniciam o
processo de organizacdo e planejamento das acdes. Desse modo, passam a ter questfes a
serem resolvidas: como planejar e organizar o ensino de modo que o aluno aprenda? Quais
recursos utilizar? Qual a sequéncia das acdes? Como avaliar a aprendizagem dos alunos a
partir da proposta da oficina? Tais questdes e outras motivam os licenciandos a agirem em
fungéo das demandas de ensino. No curso desse processo, buscam auxilio com os demais
académicos e professores do curso, bem como dialogam com os professores regentes das
turmas, pesquisam fontes, analisam materiais, sistematizam a proposta, ou seja, estudam e
por isso se desenvolvem como docentes. Para visualizar esse movimento de formacao,
passamos a apresentar episodios formativos produzidos a partir dessas interacdes. Tratamos

0s dados a partir da nogdo de episddio conforme proposi¢des de Moura (2004) que diz:
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Os episodios poderdo ser frases escritas ou faladas, gestos e agOes que
constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre os elementos de
uma acao formadora. Assim, os episédios ndo sdo definidos a partir de um
conjunto de acdes lineares. Pode ser que uma afirmagdo de um participante
de uma atividade ndo tenha impacto imediato sobre os outros sujeitos da
coletividade. Esse impacto podera estar revelado em outro momento em que
o sujeito foi solicitado a utilizar-se de algum conhecimento para participar
de uma acao no coletivo (MOURA, 2004, p.276, grifos do autor).

Essa nocdo de episddios nos possibilita olhar os dados produzidos a partir das
experiéncias didaticas de licenciandos e verificar indicios do movimento de formacgéo e
aprendizagem da docéncia. Para evidenciar tais indicios selecionamos inicialmente dados de

dois licenciandos que atuaram em conjunto em uma turma de 62 ano do ensino fundamental.

No relatério do Vicente encontramos enunciados como:

Jé participo do PIBID hé algum tempo, mas durante as observagdes das aulas na turma que realizei o estagio
tive a oportunidade de ter uma conversa com um aluno sobre a vida dele fora da escola e neste momento pude
perceber como a vida de cada um que esté ali influencia diretamente em cada aluno, de forma a ajudar ou
atrapalhar seu aprendizado. Conversei com um aluno e soube de suas dificuldades, o que ele ja passou nos
altimos cinco anos de estudos (reprovou 4 vezes, uma na 52 série e trés na 62) relacionado com sua vida pessoal,
a dificuldade em casa e com o irmdo. Essa oportunidade me mostrou algo que foi 0 que mais me marcou
durante este periodo. [...] me fez perceber que um professor precisa conhecer bem o seu aluno, entender o
porque um aluno possa estar desmotivado, porgque ndo realiza as atividades ou tarefas, porque reprova, porque
ndo aprende e por que continua ali. [...] Ndo penso agora que alguns nédo sdo capazes, mas percebi que
apesar de serem criancas, alguns passam por situa¢es que até um adulto teria dificuldades em lidar.
Agradeco a oportunidade de ter esse contato e assim passando a ter uma nova visdo. (VICENTE, 2015)

Esse extrato mostra alteragdes no modo de compreensdo do licenciando a respeito
das atitudes e reacGes dos alunos. Durante a disciplina de estagio Vicente explicitou que na
experiéncia do PIBID eles disponibilizavam varias listas de exercicios para 0s estudantes
como tarefa de casa, mas eles ndo faziam e eram desinteressados. A partir dessa fala,
propomos como uma das tarefas do estagio a aproximagdo com um aluno para conhecer de
forma mais especifica sua historia e realidade de vida com o objetivo de entender melhor
suas interacdes no contexto escolar. Diante dessa demanda, os enunciados de Vicente nos
sinalizam que reconfigurou suas percepgdes indicando uma nova qualidade sobre o modo de
compreender a reacdo dos alunos diante das propostas de ensino.

Em outra parte do seu relatério Vicente pontua reflexdes sobre aprendizagens
desenvolvidas a partir da experiéncia de planejar e desenvolver uma aula com materiais
manipulativos que integravam o acervo do LEM. Em parceria com a professora regente
definiu que o contetido a ser trabalhado em sua ag&o de ensino seria classificacdo dos solidos

geométricos.
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Conforme nosso planejamento, separamos a turma em 5 grupos para que cada grupo fizesse uma classificacdo
com os solidos que entregariamos a seguir. Entregamos os kits com os sélidos pedimos aos alunos que
dividissem os sélidos em grupos, quantos fossem necessarios, de acordo com o que eles achassem que seria a
melhor classificagdo, de modo que os solidos de mesmas caracteristicas ficassem agrupados. Alguns grupos
ndo entenderam imediatamente o que deveria ser feito, por isso nds passamos de grupo em grupo para explicar
melhor o que queriamos que eles fizessem. Apos as explicaces e dado um tempo, pedimos que cada grupo
apresentasse suas subdivisfes e explicassem para a turma porque separaram daquela forma. [...] Esperavamos
por algumas respostas, pois como ja conhecemos 0s solidos, entendemos que algumas caracteristicas
chamariam a atencdo dos alunos. Apesar de serem sélidos classificados de maneira diferente, acreditavamos
que alguns grupos colocassem as piramides junto com os cones, alguns prismas junto com o cubo e também
gue 0s grupos tivessem certa dificuldade em organizar a esfera juntamente com algum outro sélido. Todas estas
expectativas realmente aconteceram. Alguns alunos utilizaram exatamente este tipo de organiza¢do em suas
divisdes, mas, uma maneira que ndo haviamos pensado foi a mais utilizada pelos grupos (por 4 deles). As
divisées foram feitas de modo que os solidos se “completassem”, de tal forma que a piramide de base
triangular ficou junto com o prisma de base triangular, como se a pirimide fosse a “ponta” do prisma.
A piramide de base quadrangular fosse a “ponta” do prisma de base quadrangular, ¢ assim sucessivamente
inclusive com o cone completando o cilindo. [...] Percebemos que alguns alunos ao explicar utilizaram palavras
chaves como “vértice”, “aresta” e “face”, que sdo palavras utilizadas na classificacdo dos solidos (VICENTE,
2015).

Nesses enunciados, Vicente nos indica que embora tenha planejado a aula, escolhido
0S recursos a serem utilizados observando os objetivos de ensino, no encontro com os alunos
teve surpresas, pois ocorreram inesperados como a maioria da turma apresentar uma
classificacdo dos solidos geométricos ndo prevista no momento do planejamento. Esse dado
também chamou atencéo de seu colega licenciando que participou conjuntamente dessa a¢do

de ensino. Walter faz uma constatacdo e uma reflexdo:

Durante a classificacdo dos s6lidos geométricos eu notei que 0s alunos estavam classificando muitas das vezes
pela existéncia de bases iguais, por exemplo, o prisma de base hexagonal junto com a pirdmide de base
hexagonal, o cilindro junto com o cone, o0 cubo com a pirdmide de base quadrada, etc.; depois do ocorrido
percebi que esta classificacdo que os alunos elaboraram poderia ser mais explorada de alguma outra
forma no momento da aula ao invés de ser apenas anotada no quadro e refutada depois, como aconteceu.
(WALTER, 2015).

Walter evidencia reflex8es que indicam insatisfacdo quanto a mediagdo realizada
com os alunos no momento da aula, pois sentiu que desconsiderou um modo de
sistematizacdo dos alunos e ndo explorou os conhecimentos de forma a ampliar as
compreensdes dos estudantes. Esses dados reforcam a importancia das experiéncias de
ensino para elaboracao de percepcdes sobre a propria atuacdo enquanto docente. As agdes
de ensino possibilitaram avaliar suas estratégias metodoldgicas e procedimentos adotados
em aula.

Em relagdo as aulas desenvolvidas no espaco do LEM no Ifes, Campus Vitoria, temos

relatos que também mostram que os licenciandos quando estdo em situacdo de ensino se
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desenvolvem a partir das diferentes demandas do trabalho pedagdgico. Nesse sentido,
apresentamos dados de uma licencianda que desenvolveu aula sobre o contetldo minimo

méaximo comum (MMC) usando fatoracdo simultanea, por meio de um jogo.

Durante o planejamento a principal preocupacéo foi colocar a atividade em uma linguagem adequada ao nivel
de ensino dos alunos, de modo que a atividade ndo ficasse dificil para o entendimento deles. [...] A atividade
de regéncia foi realizada em trés momentos, primeiro explicamos sobre os nimeros primos e realizamos revisdo
dos critérios de divisibilidade pelos nimeros 2,3 e 5. [....] A maior dificuldade encontrada foi no segundo
momento, pois explicamos as regras do jogo direto, sem da tempo para os alunos entenderem e, observamos
que os alunos ficaram confusos e agitados. Para acertar o erro cometido, voltamos a explicar as regras do
jogo, porém feita passo a passo para os alunos entenderem melhor. [...] Essa fase da regéncia, foi uma
otima experiéncia, pois saimos daquela fase de observacgdo para ser responsavel por uma aula. Dessa forma,
conseguir enxergar a importancia do planejamento da aula e de fato participar na pratica no processo
de ensino aprendizagem (MARCIA, 2015).

O relato de Marcia mostra que 0 momento da regéncia apresenta desafios nao
esperados como ela afirma sobre 0 modo de explica¢do do jogo. Assim, algumas situacoes
surgem no acontecimento do encontro com os alunos e sinaliza complexidades do trabalho
docente advindos da dindmica de interacdo que ndao podem ser previsiveis. Mesmo assim, a
licencianda reconhece a importancia do planejamento da aula indicando uma nova
compreensdo sobre as demandas do ensino. Sua parceira de atuacao indica também que o
trabalho pedagdgico tem potencial para pontuar necessidades de estudos e revisdes das

estratégias de ensino como podemos notar no trecho a seguir:

Se eu pudesse ter outro momento de regéncia teria estudado melhor esse conceito (MMC) e como ensina-
los aos alunos. Teria também mudado a ordem em que explicamos como se daria o desenvolvimento da
atividade. Foi explicado como aconteceria tudo de uma vez e, apds percebermos que 0s alunos estavam
dispersos e ndo haviam entendido como seria, realizamos uma explicagdo passo a passo, dando um tempo para
eles fazerem o que estava sendo solicitado a cada passo acompanhando-o0s. Obtivemos muito mais sucesso
colocando em pratica a segunda postura do que a primeira. (SOFIA, 2015)

Assim como Marcia e Sofia, em outros relatérios encontramos dados que acentuam
inesperados que ocorrem no processo de desenvolvimento das aulas como possibilidades

positivas de aprendizagem da docéncia.

Debater com os colegas o que pode ou ndo dar certo, compartilhar boas e ndo tao boas experiéncias acabam
enriquecendo o processo de educar do futuro professor, que somos nés. [...] Também aprendi que existe
uma diferenca muito grande entre saber o contelido e saber ensinar ele. Na atividade de regéncia fiquei frustrado
com o resultado, pois ndo atingi meus objetivos e ndo soube lidar com as adversidades em sala de aula quanto
as davidas dos alunos (DAVID, 2015).

David realca a importancia de espacos para compartilhar experiéncias como

potencialmente formadoras. Os relatos de cada licenciando favorece a aprendizagem mutua
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sendo necessaria até mesmo a explicitacdo das a¢cdes consideradas ineficientes. Esse modo
de compreensédo da aprendizagem docente dialoga com proposi¢des de Lopes (2009, p. 59)
que afirma: “a formagdo docente vai se desenvolvendo nas varias a¢des assumidas de
maneira compartilhada, que vao do planejamento ao desenvolvimento das acdes passando
pela reflexao critica, que propicia o reencaminhamento da pratica docente”. Essa dindmica

pode ser percebida nos dados de Sara.

Os alunos em grupos de trés receberam um kit com uma folha de atividades investigativas, trés triangulos com
tamanhos diferentes, porém semelhantes, régua de 30 cm, transferidor, lapis e borracha. A atividade consistia
em medir com o transferidor os angulos dos tridngulos, depois com a régua medir os lados desses tridngulos,
anotando essas medidas nos préprios triangulos. [...] mostrei aos alunos como se media um angulo utilizando
o transferidor. Alguns entenderam e outros mostraram na atividade que ndo haviam entendido, pois a0 medirem
ndo levaram em consideracdo que deveriam utilizar como referéncia inicial o zero, 0 mesmo ocorreu quando
tiveram que utilizar a régua para medir os lados dos triangulos, eles ndo utilizaram como inicio 0 marco zero
da régua. Isso chamou bastante minha atencéo, pois a régua é um instrumento de medida muito utilizado desde
0s anos iniciais, percebi que temos que trabalhar melhor os instrumentos de medidas, eles fazem parte de
nosso cotidiano escolar, mas nossos alunos ainda ndo sabem utiliza-los. O que parecia ser trivial e 6bvio
mostrou-se um grande dificultador. Fui ao quadro e fiz um tridngulo retdngulo e identifiquei os &ngulos e os
lados. Ao fazer o triangulo na ansia de desenhar e explicar ndo notei que havia feito um tridngulo retangulo,
diferente do que os alunos possuiam, pois os angulos internos do meu desenho, no quadro, eram de 90, 30 e 60
graus, e os triangulos que eles possuiam eram de 90, 45 e 45 graus. A professora de estagio me chamou atencao
no final da oficina, pois isso levou alguns alunos a ndo entenderem o que estavam fazendo, devido ao desenho
ser diferente do tridngulo que eles possuiam. Devo prestar mais atencdo no que desenho no quadro, pois
induzo meus alunos a errarem e depois ndo consigo perceber o motivo do que os levou a cometerem o
erro. A atividade continuou e encontramos outra dificuldade, que foi trabalhar razdes, eles ndo sabiam o
que era uma razéo, expliquei no quadro o que era e fiz um exemplo. Outra observacao, tenho que ter mais
cuidado na organizacdo do quadro, notei isso depois que escrevi as razdes e fui tirar uma davida de uma
aluna, que estava sentada no final do laboratdrio, quando terminei de tirar as dlvidas olhei para o quadro e vi
que havia colocado informacdes fora de ordem, isso pode levar o aluno a cometer erros, confundindo-os.
[...] Essa oficina proporcionada pelo estagio, me ajudou bastante a ver como a organizacdo de um quadro é
importante para o processo de ensino, além disso, me ajudou a ver outras dificuldades que os alunos possuem
e que em sala de aula eu ndo havia percebido e que ainda podemos ajuda-los a corrigir e entender, como
exemplo o contetdo de fragdes. Outro ensinamento proveitoso que tirei, foi que os alunos pela primeira vez
fizeram uma atividade investigativa na qual eles participaram do inicio ao fim (SARA, 2015, p. 24)

Os enunciados de Sara marcam diferentes aprendizagens, desde a abordagem do
contelido, passando pelos recursos até a organizacdo dos registros na lousa. Também sinaliza
para a importancia de observar a reacdo e registros dos alunos para entender possiveis
necessidades de aprendizagem. Esses elementos nos indicam que a licencianda estava em
atividade de aprendizagem da docéncia de forma intensa, pois atentava para aspectos
variados e importantes de serem considerados para a aprendizagem dos alunos. Desse modo,
explicita o que Moura (2005, p. 26) nos coloca, “a aprendizagem docente necessita de um
contexto em que as acles realizadas em conjunto convirjam para a concretizacdo de
atividades educativas”. Assim, Sara mostra que é no contexto da acdo de ensino que sdo

possibilitadas condi¢cdes para aprendizagem de muitos conhecimentos envolvidos na
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docéncia e possibilita o licenciando entrever o trabalho docente em sua dindmica de
complexidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse texto tivemos por objetivo analisar indicios de aprendizagens da docéncia
explicitados por licenciandos em acOes de planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
atividades didaticas realizadas durante o estagio supervisionado no ensino fundamental. Para
isso, recorremos a episdédios que em nossa compreensdo apresentaram indicios de
aprendizagens de diferentes conhecimentos envolvidos do trabalho docente. As acgdes de
ensino desenvolvidas no espaco do LEM ou a partir de seus materiais, foram importantes
para gerar um contexto de aprendizagem para os licenciandos, especialmente sobre a
necessidade de organizagdo intencional do ensino de determinados contetidos matematicos,
de escolher recursos e estratégias mais adequadas, de preocupacdo com a linguagem
utilizada nas acdes de mediacdo, de observar a reacdo dos estudantes no sentido de entender
suas demandas de aprendizagem dentre outras. Nesse tipo de proposta de estagio,
compreendemos aprendizagem da docéncia a partir da ideia de movimento que se efetiva no
acontecer das acGes de ensino, sendo importante observar os momentos que foram propicios
para constituir uma nova qualidade dos conhecimentos envolvidos na docéncia. Assim,
concluimos esse artigo entendendo que os varios episodios apresentados mostram esse
movimento de aprendizagem da docéncia e as complexidades inerentes ao processo,
superando visfes simplistas que recorrentemente podemos encontrar que para ensinar basta

saber o contelido de ensino.
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