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Resumo:

Tivemos por meio deste trabalho o objetivo de investigar um determinado grupo de
professores que ensinam matematica - Laboratorio Sustentavel de Matematica (LSM), - que
tem a peculiaridade de participagdo fisica ou virtual. Assumimos como referenciais tedricos
0s estudos sobre grupos colaborativos e comunidades de pratica. Nos debrucamos sobre a
seguinte questdo: “Quais sdo os aspectos da pratica docente emergentes, evidenciados,
modificados e mobilizados num determinado ‘grupo de pratica’ de professoras que ensinam
matematica — o nucleo do LSM?”. Usamos uma etnografia de observador participante, de
modo a estruturar uma observacao de forma imersa no grupo. Nossa analise focou no nucleo
do LSM (N-LSM), que possui cinco professoras em varios estagios de desenvolvimento
profissional em termos de tempo de formacéo e atuacdo. Os dados foram registrados com
anotacbes em campo, videos, e-mails e registros de grupos de Whatsapp. O N-LSM mostrou-
nos ser um grupo escolar, aberto & pratica colaborativa e a parceria de universidades, mas
gue ndo deseja ser colonizado por essas institui¢cbes. Suas praticas, modos de interagdo,
compartilhamento de saberes, anseios e producdo de conhecimentos, trazem também as
caracteristicas de uma comunidade de pratica. Perceber como se constituiram como grupo e
0 que dele é gerado guiou nosso olhar para as transformacdes das identidades profissionais
do N-LSM e para as relagdes sociais como um processo complexo e dindmico que deve ser
considerado na formacéo docente do professor de Matematica.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Comunidades de Préatica. Colaboracao. Identidade
Profissional. Laboratério Sustentavel de Matematica.
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1. Introducéo

Esta pesquisa foi organizada e registrada em uma dissertacdo de mestrado no

Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Matemética — PEMAT/UFRJ no periodo 2015-
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2017, partindo de uma motivacdo que vem da préatica de lecionar na escola basica, com a
experiéncia de ter visto realidades diversas e ainda estar inserido em uma totalmente
diferente dagquela considerada ideal e hegemonica para o ensino, que me fez refletir sobre
meu fazer pedagdgico. Estava percebendo que em cada lugar havia uma maneira de ensinar
e que havia conceitos com mais importancia do que outros, dependendo também do lugar e
do momento em que se pretendia ensinar. A aprendizagem e o0 modo de fazer Matemaética
comecava a me parecer também algo cultural e social.

Toda essa experiéncia criou uma sensa¢do enquanto pesquisador de que a formacao
da profissdo de professor ia muito além da graduacéo e também muito antes de 1a chegar.
Mas, serd que é assim mesmo? Serd que aprendemos e formamos uma nova identidade
qguando estamos em um grupo? Sera que também afetamos o grupo? Ou, sera que esta
percepcao foi s6 uma experimentacdo pessoal? Esses, e outros, questionamentos fomentaram
as motivacdes de pesquisa e culminaram na investigacdo desse trabalho.

O percurso apresentado resultou nesta pesquisa sobre a relevancia de aspectos no
processo de ensino-aprendizagem relacionados a participacdo social dos atores envolvidos,
assim como nés somos influenciados/modificados e influenciamos a partir dessa
participacdo. Ou seja, a partir dessa relacdo com o outro dentro de cada contexto especifico.
Neste sentido, considerando as questdes apresentadas que envolvem dinamicas e conjecturas
com profissionais trabalhando de forma coletiva, nos debrugamos em investigar um “grupo
de préatica” — ndo tinhamos como definir, a priori, 0 que era o grupo para realizar nossa
pesquisa.

Dario Fiorentini  (2004) fornece definicdo sobre o0s grupos/comunidades
investigativas de trabalho/estudo/pesquisa denominados como colaborativos, cooperativos,
fronteiricos, bem como as comunidades hibridas, académicas e escolares, mas foram os
trabalhos de Lave e Wenger (1991), principalmente, autores que cunharam o termo
Comunidade de Pratica que impulsionaram a escrita deste trabalho e que tiveram estudos
mais aprofundados em uma reviséo de literatura e para fundamentacao teorica de analise dos
dados do trabalho.

Ao tentar estreitar lagos entre comunidades investigativas da pratica docente,
particularmente daqueles que ensinam Matematica, 0 Grupo de Sabado (GdS) promoveu o |
Simposio de Grupos Colaborativos e de Aprendizagem do Professor que Ensina Matematica
no IV SHIAM e, deste, foi gerado um E-book em 2014: Grupos Colaborativos e de
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Aprendizagem do Professor que Ensina Matemética: Repensar a Formacéao de Professores
é Preciso. Esse E-book traz caracteristicas (autodescritas) dos diversos grupos existentes
pelo Brasil e pela América Latina visando a melhoria da formacéo profissional docente em
Matematica, especificamente.

O possivel (ndo) reconhecimento dos professores como sendo eles proprios geradores
de conhecimento percebidos no e-book foi aspecto de atencdo de Fiorentini e Carvalho
(2014) quando, preocupados com os novos olhares sobre as relacdes de poder no que eles
cunharam o termo ensinaraprender, pois chamam a atencdo de que as praticas,
problemaéticas e necessidades dos professores da Escola Bésica é que sdo a partida e a
chegada dos estudos sobre formacao de professores dentro do GdS. Contudo, ndo deixam de
reconhecer a importancia das praticas e teorias académicas.

O contexto dessa pesquisa se da dentro desse cenario: a trajetoria profissional
apresentada projetou o pesquisador a busca académica e literaria que partem da premissa da
centralidade do professor no seu desenvolvimento profissional, fugindo do paradigma de
formagdes voltadas exclusivamente a “treinamentos” estanques no sentido de desconsiderar
suas praticas e a busca por professores que se propdem a aprender e se desenvolver em grupo.

Conhecemos entdo o LSM — Laboratdrio Sustentavel de Matematica, o nosso “grupo
de pratica” —, no XIX EBRAPEM — Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagdo
em Educacdo Matematica — em novembro de 2015. Consideramos o LSM com uma estrutura
extremamente vanguardista ao percebermos uma proposta de colaboracgéo através da rede de
computadores, mas também com encontros presenciais do nucleo e de professores inscritos
em eventos organizados pelo LSM. Vimos uma participacdo que ampliava e muito as
fronteiras dos encontros presenciais para limites ainda ndo previstos, pois, com o0 uso da
internet ndo hd como mensurar o real alcance das interagfes. Sendo assim, assumindo nossa
limitacdo quanto a topologia e ao tempo, nosso grupo de pratica a ser analisado foi o nucleo
do LSM que denominamos de N-LSM.

Por todo o exposto, foi necessario fazer uma pequena insercdo etnografica de
Observador Participante — que aqui descrevemos na se¢do 3 — que ajudou a caracterizar o N-
LSM e perseguir os objetivos na busca por responder & pergunta: “Quais sao os aspectos da
pratica docente emergentes, evidenciados, modificados e mobilizados num determinado

‘grupo de prdatica’ de professores que ensinam matematica — 0 nacleo do LSM?”.
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O texto desse trabalho de pesquisa foi escrito em primeira pessoa do plural por
entendermos que o trabalho de pesquisa € o resultado de um esforgo coletivo. Neste sentido,
nas proximas secdes deste trabalho, preparado para os anais do VI SHIAM, abandonaremos

a forma passiva para usarmos a primeira pessoa do plural.
2. Fundamentacao teorica

Numa breve revisédo de literatura sobre trabalhos envolvendo Comunidades de
Pratica — termo cunhado por Lave e Wenger (1991) e usado para relacionar um grupo de
pessoas reunidas sob o mesmo interesse onde, nesta reunido, o objetivo é que, juntas,
possam achar meios de melhorar o que fazem contando com um certo grau satisfatorio de
interatividade — e sobre grupos investigativos da pratica docente (Fiorentini, 2014; 2013,
p.156-157), buscamos posicionar onde este trabalho se encaixa na literatura, onde se
assemelha e onde se diferencia de outros ja publicados.

Assim, reservamos essa se¢do a fundamentacao tedrica que sustenta esta pesquisa,
trazendo, resumidamente, a Teoria da Aprendizagem Situada (Lave e Wenger, 1991) e a
Teoria Social da Aprendizagem (Wenger, 1998) com aplicacbes em Comunidades de
Prética, onde fincamos o olhar, motivados pela experiéncia profissional do pesquisador e
pela revisdo de literatura feita nas diferencas evidentes entre aprender solitariamente e
aprender solidariamente.

A partir do reconhecimento de que partilhar conhecimento tem tido eficacia na
resolucdo de problemas, mais e mais profissionais procuram se unir em torno de objetivos
comuns. A internet tem atuado, neste sentido, como um “aproximador” de pessoas, ideias e
praticas que ndo impdem uma “pressdo” de se obter um diploma ou ainda um produto
previamente acordado em grupos de trabalho chamados de convencionais. O nucleo do
LSM, por exemplo, mesmo sem renunciar aos encontros presenciais, mantém uma
articulacao virtual e traz em seu funcionamento alguns aspectos sobre o compartilhamento
através de troca de experiéncias descritos abaixo:

McDermott (1999) inclui na definigdo de Comunidades de Pratica, o aspecto da
virtualidade: Para esse autor, as comunidades virtuais de pratica sdo mais que
simples grupos trabalhando & distancia e devem ser consideradas como um grupo
com uma missdo comum, devendo entregar um produto, baseado em trocas
regulares e matuas de informacédo... Tremblay e Rolland (1998) também tragam
diferencas entre grupos de trabalhos convencionais e grupos que se formam como
Comunidades de Pratica. Algumas dessas diferencas sdo a auséncia de cronogramas
rigidos e de objetivos pré-definidos, comuns aos grupos convencionais. As
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Comunidades de Pratica tendem a continuar sua dindmica por tempo indeterminado,
diferentemente do que ocorre com projetos convencionais. (CHRISTOUPOLOS,
2006, p.5)

Cyrino (2014) traz a observacao sobre como o0s elementos da pratica oportunizam o
desenvolvimento de uma identidade profissional de professores em formacéo. A partir
das observacOes e declaracbes de membros de uma, autodenominada, Comunidade de
Prética de Professores que Aprendem e Ensinam Matemética — CoP PAEM —, constituida no
norte do Parand, suas conclus@es preliminares dao conta que a participacdo de seus membros
nas praticas da comunidade foram uma maneira de negociar a identidade profissional.

Nossos estudos indicam que a literatura sobre a teoria e a pratica na Teoria Social da
Aprendizagem, particularmente nas Comunidades de Pratica, tem influenciado muitas areas
da sociedade. Nas organizac6es em geral e, considerando nossos interesses de pesquisa, na
Educacdo, Wenger (2009) cita algumas aplicagdes uteis do conceito “Comunidades de
Pratica™:

- Na educacdo, as comunidades de pratica sdo cada vez mais utilizadas para
desenvolvimento da identidade profissional, mas elas também oferecem uma nova
perspectiva sobre a aprendizagem e educacdo de modo mais geral. Pode-se dizer que ela esta
comecando a influenciar uma nova forma de pensar sobre o papel da educacdo nas
instituicOes e na concepg¢ao de oportunidades de aprendizagem.

Essa contribuicdo destaca que participar de uma Comunidade de Préatica esta
intimamente articulada com questbes sobre o pertencimento em diversas esferas
socioculturais, enfatizando que identidades dos participantes sd&o moldadas e ajudam a
moldar as identidades das comunidades das quais fazem parte. Desse modo, esses pontos se
mostraram latentes de serem considerados em nossas observacdes de campo e analise e, tal
fato, destaca como nossa pesquisa foi influenciada por essa revisdo. Ainda, tais trabalhos
nos trazem, ndo sO aspectos observaveis em uma comunidade de pratica, mas também
destacam a literatura que tem orientado investigagdes nessa area.

Também nesses trabalhos pudemos perceber descri¢des de diferentes tipos (em
estruturas de composicdo, funcionamento e finalidade) de Comunidade de Pratica, no tocante
a destacar a relevancia da motivagdo em investigar o LSM: o grupo ter uma estrutura
particular de funcionamento em rede.

Nesse sentido, essas ideias trazem ndo s6 uma convergéncia de nossa investigacdo

com a literatura, mas também ressaltam uma caracteristica particular de nosso trabalho: (a)
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investigar uma “possivel” Comunidade de Pratica que ja existe e ndo foi criada
especificamente para essa investigacdo e; (b) observar um grupo que tem uma origem e
funcionamento particulares. Entdo, nos diferenciamos de muitos trabalhos nos quais as
Comunidades de Pratica foram “cultivadas” com o objetivo de serem observadas.

A partir do panorama literario, escolnemos abordar a Teoria de Aprendizagem
Situada (Lave e Wenger, 1991) e a Teoria Social da Aprendizagem (Wenger, 1998) para
orientar nossa investigacdo e analise. Nesse caso nao visamos estabelecer uma
complementaridade entre as duas teorias, e nem realizamos uma profunda discussao teorica
confrontando ambas. No entanto, usamos as duas de forma complementar no sentido de suas
bases analiticas, isto é, em diferentes situaces cada uma delas pode nos fornecer elementos
de interpretagdo dos fendomenos observados, considerando as pessoas como “inteiras” € 0s
significados produzidos como o resultado de um processo de negociacao de significados.

Para as usarmos como lente de andlise produzimos duas metaforas que ajudam a
mostrar nossas interpretagdes sobre as teorias escolhidas com um prisma envolvendo pessoas
“inteiras” e negociagdo de significados que aborda uma variavel de destaque nessa teoria: a
participacao.

Sobre a Teoria da Aprendizagem Situada, especificamente em comunidades de
pratica, Lave e Wenger (1991) descreve que o que chama de “participagdo periférica
legitima” oferece uma ponte de duas vias: o desenvolvimento da habilidade prética e
identidade — a producdo de pessoas — e a producdo e reproducdo de comunidades de
pratica. Isto porque ha diversas maneiras de participacdo e nem todas elas sdo legitimadas.
A consideragdo da participagdo como legitima é complexa como as estruturas sociais e
dependem das trajetorias dentro delas (como entraram, como se movem dentro e entre as
comunidades...) inclusive relacionadas com as relacdes de poder. Resumidamente,
entendemos que é um processo em que o iniciante, ou recém-chegado, se move da periferia
de uma comunidade para uma posi¢do mais central — a uma participacdo plena —, ndo no
sentido de tempo, mas através do engajamento, quando entdo assume um papel de “expert”.
Este termo — “participagdo periférica legitima” — vem da consideragédo de que participacao,

periferia e legitimidade ndo devem ser considerados de forma isolada. Assim, propomos:
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Nesse esquema aparecem:

v' Trés carros, da esquerda para direita, dois primeiros indicando participacdo

periférica legitima® (PPL) e, o Gltimo, participagdo plena (PL);

v A estrada, como aprendizagem sendo construida a partir do primeiro carro como

resultado da PPL;

v Trajetéria com obstaculos, indicando autoavaliagdo como fio condutor na

trajetdria de aprendizagem (estrada);

v Diferentes identidades (diferentes rostos).

Assim, nossa metafora propde o entendimento de que: a participacdo periférica
legitima (primeiros carros) gera a aprendizagem (estrada), que culmina em outra
participacdo perpassando pela autoavaliacdo (trajetoria com obstaculo), sempre em direcao
a participacdo plena (expertise). Nessa dindmica a participacdo vai se alterando (carros
diferentes) de modo que a atuacdo na comunidade passa a ser diferente, ou seja, hd uma
mudanga do ser completo, mudanca de identidade (diferentes rostos). Enfatizamos que toda
essa dindmica, descrita na metéfora, é situada. No entanto, observamos que Lave (1991)
destaca que aprender numa comunidade de prética é tornar-se uma outra pessoa, €
desenvolver uma identidade.

Sobre a Teoria Social da Aprendizagem, propomos:

! Traducdo nossa
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Essa metéfora representada no desenho tem a seguinte composicéo:

v Dois grupos musicais — cada um com seu estilo, técnica e artefatos (partituras e
instrumentos) — e um grupo de maestros, representando trés Comunidades de
Prética diferentes — dentre a constelacdo de Comunidades de Pratica existentes;

v Primeiro, cada uma dessas trés ensaia (pratica) em separado e depois se juntam

em algum momento para um ensaio em conjunto;

v" Em outros momentos estardo fazendo concertos todos juntos.

Para entender nossa metafora, repare que cada uma das comunidades é de préatica
pois identificamos as trés caracteristicas: o dominio, grupos de musicistas cada um com seus
estilos que os identificam e um grupo de maestros — representando esses profissionais; a
comunidade, musicistas unidos (o estilo de musica é o tecido social que 0s une) e a pratica
com suas trés dimensdes — eles tém o repertorio compartilhado (cada grupo com seus estilos,
ritmos e funcBes), tém um compromisso muatuo (minimamente de ensaiarem seus
repertorios) e tém empreendimentos articulados a fim de que possam sustentar seus grupos
e fazerem apresentacdes.

Seus proprios estilos e fungbes, em seus lugares sociais, determinam as fronteiras
entre elas na constelagdo de Comunidades de Prética. Porém, consideramos a possibilidade
de fazerem um concerto juntas onde serdo criadas as pontes que as ligardo.

Os membros de cada uma das comunidades representadas sabem (e sentem-se) onde
sd0 membros mais nucleares e onde sdo mais periféricos (no que tange as formas de
pertencimento, melhor descritas na préxima secdo). Cada uma das comunidades
representadas, de contextos sociais diversos, possui seus saberes, conhecimentos e
significados internos. Numa possibilidade de tornarem-se uma s6, foi preciso haver a
negociacao do significado (através da escolha de diferentes musicas), a realizacdo de uma
nova pratica (com novos ensaios), formacao de uma nova comunidade (foi cultivada em
torno da musica) e ganharam uma nova identidade (transformaram-se em outro grupo e
seus membros também tocam outra coisa e de maneiras diferentes, entdo, também sdo
outros). Ou seja, aprenderam através da participacgao social.

Essas duas teorias guiaram nosso olhar de anélise, destacando que enquanto Lave

(1991) indica que aprendemos principalmente a partir da nossa participacdo em diferentes
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praticas sociais e culturais, Wenger (1998) ressalta que toda e qualquer aprendizagem é
situada em uma prética social e acontece mediante participacdo em préaticas de comunidades

sociais e construcdo de identidades com essas comunidades.
3. Metodologia

Para a realizagéo deste trabalho, a inser¢do como um observador frequentador do N-
LSM se fez necessario. Devido aos objetivos da pesquisa e aos aspectos a serem analisados,
escolhemos a pesquisa qualitativa através de um método bastante utilizado por antrop6logos
em pesquisas etnograficas que nos pareceu ser adequada: Observador Participante.

Este método justifica-se por acreditarmos ser praticamente impossivel ter uma
distancia, minima que seja, que permita sermos totalmente imparciais ou sem algum tipo de
envolvimento, nem que seja critico. Assim, para que ndo tivessemos esta pretensao de
imparcialidade, resolvemos dar autoridade ao método, nos alinhando a BEZERRA (2010)
gue também questionou a validade das informac6es de informantes nativos, por vezes
perpassadas de interesses ou interpretacdes diversas, além do mais, que a observacao
criteriosa por parte do pesquisador se faz a partir de certos métodos e desprendidas de
interesses.

Esta escolha procedimental nos levou a considerar o0 que VALLADARES (2007),
através de sua resenha sobre o trabalho de WHITE (2005), inferiu como sendo dez
mandamentos para o Observador Participante e que procuramos da melhor forma obedecer
para que o0 método pudesse produzir analises compativeis com o mesmo: (1) Fase
exploratdria: ela comecou em outubro de 2015 e durou até julho de 2016, quando entdo o
pesquisador foi algcado aos grupos de WhatsApp, de e-mails e outras salas virtuais como
Skype, Facebook e site; (2) N&o pressupor o controle da situacdo: por isso deixamos a
pesquisa nos guiar; (3) Interacdo pesquisador/pesquisado: pois todos os dados dependiam
dela e era notério que havia influéncia. Houve até uma postagem emblematica de uma
membra: “O grupo estd mais tranquilo com sua presenca, Fabio”’; (4) Afirmacdo do papel
do pesquisador: para que a familiarizagao ndo comprometesse os dados; (5) Uso de um ‘Doc’
— 0 abre portas: foi essencial e a fundadora foi 0 nosso primeiro; (6) Nocdo de que esta sendo
observado: é ter cuidado com suas acdes, pois elas influenciam reagdes; (7) Saber fazer uso
de todos os sentidos: € um mandamento que prevé um equilibrio entre falar, ouvir, ver e

escrever; (8) Rotina: € 0 mandamento de manter-se motivado mesmo que as participacoes e
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as anotacOes parecam enfadonhas; (9) Aprender com os erros: é ndo ter problemas em
recomecar e (10) Cobrancga ao pesquisador: que, apesar de existir, s&o raras as vezes em que
se servem dele.

Mesmo em ambientes de comunicacdo virtual, percebeu-se que nem todos estavam
tdo imersos e participantes assim. Entdo, apds vérias conversas entre os participantes e
Daniela, decidiu-se que realmente era preciso ter um niicleo onde todos estivessem “mais”
acordados em assumir todos os compromissos assumidos pelo LSM (coléquios, materiais,
etc.). Logo, 0s membros do grupo mais atuantes e presentes se autosselecionaram como
pertencentes ao nucleo. Foi assim que as professoras Daniela com 8 anos de formada, Karina
formada em 2016, Darling com 15 anos de formada, Isabela ainda licencianda ao final de
2016, nesta ordem de participacdo, e mais tarde, Vanessa com 10 de formada, formaram o
nucleo do LSM, com suas histdrias e necessidades. Este nucleo é o responsavel por — juntas
— produzir, estudar e compartilhar materiais e praticas do LSM, bem como selecionar artigos
a serem compartilnados no site e via redes sdcias virtuais, articulada as suas praticas
docentes.

Ainda, na observacdo participante, VELHO (2008) defende que a vivéncia, a
experimentacdo e o0 contato, sdo importantes pois geram um material que permite ao
pesquisador um leque amplo de conclusGes. Neste sentido, ele defende esta ideia de se
colocar no lugar do outro e tentar registrar as experiéncias. Entdo o pesquisador de fez
participante em alguns coloquios como esse na sede fisica do LSM em Pedra de Guaratiba,

mostrado na Figura 1, a seguir.

“Pesquisador g

- Vanessa

—

Figural-—
espaco fisico.

Coléquio no LSM-
Atividade com

Algeplan
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Por fim também tivemos o cuidado com as abordagens pontuadas por FONSECA
(1998):

Meu interesse aqui é pensar o método etnografico como instrumento que pode
enriquecer a intervencdo educativa — quer seja de um professor com seus alunos da
terceira série, a enfermeira com seu paciente ou o assistente social com seu cliente.
Em todos os casos, 0 sucesso do contato educativo depende do dialogo estabelecido
entre o agente e seu interlocutor, e é nessa area de comunicagdo que 0 método
etnografico atua. (FONSECA, 1998, p.2)

Essa metodologia nos permitiu participar e filmar 4 (quatro) encontros presenciais e
3 (trés) encontros virtuais s6 com membras do nucleo. Também foram observados in loco e
registrados — os consideramos também como encontros — 1 (um) coléquio promovido pelo
N-LSM no C.E. Hebe Camargo, sede do LSM, 1 (um) em uma escola federal — Instituto
Federal de Nilopolis-RJ — e mais 1 (um) em um Instituto Federal em Cachoeiro do
Itapemirim-ES, somando 10 encontros coletivos. Além disso, fizemos entrevistas
semiestruturadas individuais e consideramos os grupos de WhatsApp e de e-mails também

como produtores de dados para a analise.
4. Andlise dos dados

Entendendo a origem do LSM e, principalmente do seu nlcleo, deixamos a pesquisa
mostrar que aspectos da pratica docente derivados da interacdo das membras desse nucleo
sdo mobilizados dentro de sua estrutura e funcionamento, com vistas a observar a
conveniéncia desse tipo de organizacdo para a Educacdo, especificamente, para professores
que ensinam (e aprendem) Matematica.

Os dados apresentados foram um recorte dos dados produzidos e, principalmente
aqueles registrados em video, foram mostrados por meio de uma dinamica de descricdo com
transcricdo dos eventos criticos, sendo estes, dentre outras coisas, momentos relacionados

com confirmacéo ou refutacdo de hipdteses, objetivos ou a questdo de pesquisa.

O objetivo de fazer uma descricdo dos dados junto com transcricdes, estd
relacionado ao fato de possibilitar que o leitor melhor compreenda as circunstancias
de cada fala. Desse modo, a transcricdo dos eventos criticos e descricdo dos
encontros com circunstancias das falas selecionadas para serem transcritas,
comporao a apresentacdo dos dados, que também por questdes éticas deve estar
isenta de analise. (POWELL e QUINTANEIRO, 2015, p. 34)

Considerando que muitos dados foram produzidos também em interagdes em redes
virtuais, mesmo com aporte metodoldgico acima, entendemos como grande desafio a

incorporacdo dessas novas formas de producdo de dados — para nds — aos paradigmas de
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2.

andlise no contexto da Educacdo Matematica, no que tange a pesquisa etnogréfica de
Observagéo Participante.

Para ajudar a acompanhar nossas analises propusemos um quadro dos 10 encontros

coletivos que traz a orientacdo do olhar em cada um deles. Por exemplo:

Quadro 1: Registro do Encontro 1

. (Flo_rorrﬁzl de Forma de _ Orientacdo
Data Duracéo Participantes participaci registro de | Tematica/Pauta | de recorte de
0) dados dados
Gravacéo
Daniela em video ~ Dinamica de
Encontro . Darling . (parte do Qgestges . relagéo
1 juirie 1h Karina Virtal encontro) e orgar]lz_aC|or_1a|s/ entre 0s
| ~ administrativas -
sabela anotacdes participantes.
em campo

E quadros com o que identificamos como sendo indicios dos aspectos observados:

Quadro 2: Registro dos Indicios — Encontro 2

Enfoque g de~ O que foi negociado | Aspectos da pratica reificados/mobilizados
Participacéo
a?t'izﬁﬂ'%%d dee Plena e Mudanga de Conhecimento sobre o foco do conteido/
Encontro 2 intere(s;ses/ Coletiva/ paradigmas ensino como lidar com eles/e sobre o préprio
x Presencial aprendizagem conteldo e seu contexto
Relagdo face a face
Indicios

Daniela: Gente! Olha s6! A gente tem dado muita atengéo e estamos muito preocupadas em como ensinar. Agora acho
que, na verdade, deviamos nos preocupar em como o0 aluno aprende. Esse deve ser 0 nosso foco.

Karina: Como assim?

Daniela: A gente produz coisas com o olhar de como ensinar e ainda temos tido alguns fracassos. E porque temos que
nos preocupar em como ele aprende e ndo como vamos ensinar.

Darling: Concordo. Isso pra produzir os materiais. Mas, a gente precisa saber ensinar, ndo?

Daniela: Gente! A gente tem que lembrar onde cada material se encaixa, td&? Lembram dos eixos do LSM?

Karina: Eh...Espaco e forma, tratamento da informagéo...

Darling: Numeros e operagoes...

Isabela: Grandezas e medidas!(rs)

Daniela: Isso, gente! Entdo, por exemplo, esse material das coordenadas polares se encaixa aonde?

Darling: Tratamento da informag&o, ndo?

Daniela: O que vocés acham?

Karina: E! Eu acho que sim. Sera que podemos colocar em outro eixo?

Isabela: Ndo sei...Mas, tratamento da informacéo, com certeza.

Pesquisador: Entéo, legal que ajudei. E que essas coisas me ajudam a compor minhas avaliacdes. Pois consigo cobrar
0 que acho importante em cada momento.

Karina: E mesmo! Nunca imaginei que isso influenciava nas avalia¢des. Ta vendo? (rs). Se eu levar em conta o nimero
positivo e negativo, como vocé faz?
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Pesquisador: Eu procuro falar das ressignificacdes que os nimeros sofrem. Por exemplo, serviam pra contar, depois
pra medir, mas também servem pra marcar posigdo. Ai eu pergunto: “qual é o numero de sua casa?”. Apos as respostas
eu pergunto: “mas serd que ha X casas antes da sua?”’ E uma maneira de levar a pensar sobre o uso dos niimeros como
marcar posicao.

Karina: E sobre o negativo pra representar divida?

Pesquisador: Também considero. Mas, é tudo uma questdo de contexto.

Karina: Pois é...14 no onde estou trabalhando acho que funcionaria primeiro a divida. Eles tém contato com esse mundo
do dinheiro (rs). Mas, eu nunca tinha pensado em ver os inteiros como uma posic¢ao. Faz sentido agora o uso da reta
numérica. Legal!

Juntando aos outros instrumentos de producdo dos dados, 0 N-LSM mostrou-nos ser
inicialmente um grupo escolar. Ousou imaginar-se produtor de conhecimento (e ndo so
como usuarios dele) a partir do compartilhamento de préticas via internet, onde pessoas
pudessem contribuir, se alinhar e ainda se engajassem neste grupo aberto a pratica
colaborativa.

O N-LSM possui um nivel de participacdo com muitas responsabilidades
administrativas e prestacdo de contas mutuo de tudo o que produzem, seja de artigos,
materiais, praticas ou coléquios, bem como funciona como um porto seguro onde podem
falar de suas dificuldades tanto relacionados a conteidos matematicos quanto a relagdes
profissionais em geral. Através dos modos de interacdo, compartilhamento de saberes,
anseios e producdo de conhecimentos, mas principalmente a articulacdo de suas praticas, nos
possibilitou inferir uma congruéncia do N-LSM com uma comunidade de prética. Pois, nos
mostraram o que Wenger (1998) define como essenciais para o reconhecimento de uma
Comunidade de Prética. H4 a existéncia:

- Do Dominio: como aspecto de afirmagdo de uma identidade, como um conjunto de
ideias e ideais que criam uma base comum de conhecimentos que acompanham,
situadamente no tempo-espaco, os problemas, desafios e perspectivas;

- Da Comunidade: como um grupo de pessoas que se envolvem com este dominio
e compartilham suas praticas. Como sendo o tecido social onde ocorrem as aprendizagens
envolvidas no processo de negociacdo de significados, ou seja, onde ocorrem 0S processos
de participacdo e os processos de reificacao; e

- Da Pratica: como consequéncia da observacdo de trés dimensdes — 0 compromisso
mutuo, o repertorio compartilhado e empreendimentos articulados. Pois, € preciso ser além
do estar em conjunto, € preciso ter articulacdo entre as praticas para serem consideradas
como Comunidades de Prética.

Com esta lente analitica, percebemos com mais evidéncia sobre a préatica docente a

necessidade de aprenderem a fazer o planejamento, conhecer o conteudo a ser ensinado, mas,
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acima de tudo, como fardo para realizar seu trabalho. Ainda considerando o que coletamos

também nas entrevistas semiestruturadas, por exemplo:

(Pesquisador) - A participacdo no LSM deve/precisa necessariamente, alterar a
pratica docente? E, alterou? Conte um pouco...

(Darling) - Desde que me associei ao LSM as concepgdes ndo sd de Matematica
como de avaliagdo do ensino de Matematica. Tenho a no¢édo de

que fago algo diferente do que fazia antes. S6 fui perceber as discussdes sobre
avaliacdo depois das praticas e discussdes em grupo...(MENEZES, Anexo 2, p.130)

Inferimos que todos os aspectos mexeram de alguma forma na identidade
profissional situados neste contexto de interacdo e interatividade promovido pelo N-LSM,
quando de fato afirmam que se estdo se tornando profissionais diferentes daqueles que eram

antes de serem membras do N-LSM.
5. Consideracdes finais

A preocupacao deste trabalho foi a de valorizar no momento da anélise o “lugar de
fala” do pesquisador ¢ das membras do N-LSM para além das nossas anota¢cdes em campo,
pois entendemos que ela é a posi¢do de onde se olha para 0 mundo para entdo intervir nele.
Compreendemos que o “lugar de fala” ¢ um limite, pois temos a consciéncia de que os
anseios ndo sao (s6) nossos, as nossas experiéncias ndo sdo suficientes para falar pelos
outros. Buscamos garantir uma autorrepresentacdo discursiva, fruto da importancia que
damos as relagdes sociais. Acreditamos na ideia de que um sujeito universal idealizado esta
em pleno declinio e, portanto, o “lugar de fala” ganha também importancia a medida que ele
diz quais sdo e de onde vem 0s posicionamentos dos sujeitos. E, nesta pesquisa, escolhemos
marcar um lugar ético e fazendo uma ramificacéo das vozes.

Foi observado que as transformacdes de identidades profissionais das membras e do
N-LSM, previstas numa comunidade de pratica (LAVE e WENGER, 1991), se deram por
um desenvolvimento profissional advindo da aprendizagem (de contetdo, de abordagens, de
criatividade, de solidariedade e/colaboracdo) pela interagdo com outros profissionais e
grupos sociais (multiplas filiagbes). Ou seja, as trajetorias de aprendizagem ocorreram
situadas nesta paisagem e influenciada pelos atores que a compdem.

Experimentar trabalhar colaborativamente ndo é mais nenhuma novidade dentro do

contexto educacional, porém ainda vemos quase como uma exce¢do quando precisamos

VI SHIAM Campinas — Sp, 17 a 19 de Julho de 2017 14
ISSN 2318-7948



2.

') -l VI Seminario Nacional de Historias e
2

. - e
Y ) Investigacoes de’/?m Aulas de
" Spapliode do Matematica
UNICAMP ucacao

articular nossas préaticas. Os aspectos mobilizados na interacdo do N-LSM nos apresentaram
muitas possibilidades de eixos de analises que ndo era nossa intencdo fazé-los
separadamente, principalmente devido ao tempo reduzido para a producdo de uma
dissertacdo. E sim, evidencia-los.

Deixamos a questéo da identidade — um dos aspectos que mais nos saltou aos olhos
—, a interatividade virtual existente nas relagdes com o LSM e o planejamento (seja em
questdes de avaliacdo, preparacdo ou atuacdo docente) como indicacdes de aprofundamento
de nossa pesquisa, sem a menor pretensdo de esgotar outras possibilidades. Até mesmo
porque entendemos que existem diversos tedricos e teorias que se complementam sobre o
desenvolvimento profissional docente. Entretanto, deixamos uma pista de que as relagdes
sociais, mesmo sendo um processo complexo e dinamico também precisa ser considerado
na formacéo inicial e continuada do professor de Matematica.

Acreditamos ser possivel cultivar e investir pelo menos em uma relagédo social entre
instituicdes formadoras, graduandos e pds-graduandos em que todos sintam-se pertencentes
ao processo de formacao e ndo se vejam apenas como alunos e professores, mas, se vejam

como profissionais em formacéo e em constante desenvolvimento, respectivamente.
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