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Resumo:

Este artigo € resultado da revisdo bibliografica de pesquisas acerca do processo de leitura e de
escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Esta pesquisa buscou
analisar de que forma as préticas de leitura e de escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais
contribuem para 0 processo de ensino e aprendizagem. Para a realizacdo desta pesquisa de
cunho bibliogréafico buscou-se estudar a tematica em dissertacdes, teses, artigos e livros. Os
referenciais tedricos que embasaram a investigacdo estdo ancorados nos estudos de alguns
estudiosos como Andrade, Antunes, Brasil, Candido, Chica, Cavalcanti, Jaramillo, Freitas e
Nacarato, Luvision, Luna, Rocha, Smole e Diniz, Sousa, dentre outros. Com este estudo,
verificou-se que o professor necessita estar em constante formagdo continuada, para
acompanhar e perceber as mudancas de paradigmas inferidas nas propostas do sistema
educacional. No processo da formacdo inicial e continuada do professor e futuro professor é
necessario levar em consideracdo a sua formacao matematica, oportunizando-os compartilhar
0s seus saberes e aprendizagens da pratica, como também conhecer os saberes e aprendizagens
da préatica dos outros professores para aprender e ensinar matematica utilizando de outras
metodologias de ensino. Espera-se que as discussdes elencadas neste trabalho contribuam para
0 desenvolvimento de novas pesquisas focando outras praticas de leitura e de escrita nas aulas
de matemaética nos anos iniciais.

Palavras-chave: Aulas de matematica. Leitura e escrita. Formacao inicial e continuada.

1 Introdugéo

A leitura e a escrita, assim como a compreensdo de textos e a expressdo linguistica em
geral, tém sido objeto de preocupacao no sistema educacional brasileiro, durante o processo de
alfabetizacdo e nos anos iniciais de escolarizagao.

Para Sampaio e Santos (2001, p. 39), “embora tratando a leitura sob pontos de vista
variados, a maioria dos autores concorda que a compreensao € o seu aspecto fundamental, isto
¢, qualquer que seja a sua funcao ou objetivo, a leitura so se realiza na compreensao”. Percebe-
se isso no trabalho com a resolucdo de problemas nas aulas de matematica, visto que, desde o
momento inicial e final da dindmica de trabalho dessa metodologia, a leitura € um dos principais
meios para a compreensdo e desenvolvimento de estratégias na solugdo do problema. Por meio
da leitura do seu enunciado e das informacg6es contidas, o resolvedor registra por escrito as

estratégias elaboradas para solugdo do problema.
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No entanto, apesar de alguns livros didaticos de mateméatica mostrarem tais
caracteristicas de valorizagdo dos textos, segundo a literatura estudada e a prdpria observacéao
nas préaticas pedagdgicas nos estagios supervisionados, as praticas da sala de aula nem sempre
contemplam ou valorizam a leitura e a escrita de textos como estratégias para 0 processo de
ensino-aprendizagem da matematica. Autores como Smole e Diniz confirmam o pouco
investimento realizado com a leitura nas aulas de matematica ao dizer que “a dificuldade que
os alunos encontram em ler e compreender textos de problemas estd, entre outros fatores, ligada
a auséncia de um trabalho especifico com o texto do problema” (SMOLE; DINIZ, 2001, p.72).

Levando em consideracdo momentos experienciados com a leitura e a escrita de
problemas matematicos durante a trajetéria escolar, no ensino fundamental e médio, e na
educacdo superior, nas aulas do componente curricular “Fundamentos Tedricos e
Metodologicos do Ensino de Matematica”, no segundo semestre de 2012, e respectivos estagios
supervisionados na educacdo infantil e anos iniciais, sentimos instigadas para a realizacdo desta
pesquisa com o intuito de analisar as abordagens do processo de leitura e de escrita nas aulas
de matemaética nos anos iniciais do ensino fundamental.

Para realizacdo desta pesquisa de cunho bibliografico “que se faz preferencialmente
sobre documentagdo escrita [...], feita a partir de fichamento das leituras” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p.102) em artigos cientificos, dissertacdes e teses feitas
por meio do Banco de Teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), do Ministério da Educacdao (MEC), que permitiu um contato mais direcionado e
especifico com dissertacdes e artigos de credibilidade que discutem abordagens do processo de
leitura e de escrita nas aulas de matematica. Utilizou-se para isso, 0s pensamentos e discussdes
de alguns estudiosos como Andrade (2009), Antunes (2011), Brasil (1997), Candido (2001),
Chica (2001), Cavalcanti (2001), Jaramillo, Freitas e Nacarato (2009), Luvision (2011), Luna
(2011), Rocha (2008), Santos (2011), Smole (2001), Smole e Diniz (2001), Sousa (2011),
dentre outros.

Para producao deste artigo, a revisdo bibliografica foi pertinente para “aprofundar e
conhecer o que ja se tem pesquisado ou estudado sobre o tema” (FIORENTINI; LORENZATO,
2006, p. 84). Desse modo, os referenciais tedricos que embasaram esta pesquisa possibilitaram

a construcao da questao norteadora da investigacdo que buscou analisar de que forma as praticas
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de leitura e de escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais contribuem para o processo de
ensino-aprendizagem desse componente curricular.

Este trabalho, portanto, esta organizado em secdes que irdo apresentar reflexdes sobre
abordagens de leitura e de escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais, buscando situar a
tematica; discutir as praticas de leitura e de escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais e
pontuar a importancia dos caminhos para a formacéo do professor que ensina matematica, bem
como 0s principais resultados e conclusfes que nos possibilitaram identificar as contribui¢oes
mais significativas desses estudos para o desenvolvimento de novas pesquisas focando a

“Leitura e escrita nas aulas de matematica”.

2 Leitura e escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais: reflexdes sobre as

abordagens teoricas

Dentre as diversas competéncias envolvidas no processo de ensino-aprendizagem da
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, tém-se a leitura e a escrita em diferentes
tempos e espagos. Com relagdo a estas habilidades, Smole e Diniz (2001, p. 11) elegem “as
habilidades escolares de ler, escrever e resolver problemas em matematica como aquelas que
compdoem ¢ alimentam as competéncias no sentido de seu aperfeicoamento”. Estas
competéncias, apesar de serem fundamentais para o processo de ensinar e aprender matematica,
tém sido pouco consideradas nas aulas desse componente curricular.

De acordo com Candido (2001, p. 15), “a utilizagdo da comunicagdo nas aulas de
matematica nas séries iniciais pode concretizar a aprendizagem em uma perspectiva mais
significativa para o aluno e favorecer o acompanhamento desse processo por parte do
professor”. O uso desse recurso na sala de aula ¢ importante porque o aluno “mergulha num
processo metacognitivo. Isto é, ele precisa refletir sobre o que fez ou pensou, construir
esquemas mais elaborados de pensamento, organizar mentalmente pensamentos e agdes, para
aprender de novo [...]”. (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 11-12).

No contexto da resolugdo de problemas matematicos, a comunicacgdo é imprescindivel
para se chegar a um determinado resultado, visto que, por meio do problema contetdos
matematicos serdo discutidos e compartilhados oralmente e por escrito pelos alunos e professor
no momento do compartilhamento das estratégias elaboradas no processo da solu¢do do

problema. Também, no desenvolvimento dessa metodologia de ensino-aprendizagem da
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matematica, conceitos matematicos serdo apropriados pelos resolvedores e novas
compreensfes da matematica embutida nas problematizacGes criadas serdo formalizadas e
construidas nas praticas de leitura e de escrita.

Segundo Smole e Diniz (2001, p. 12), “as habilidades relacionadas a comunicagéo,
como ler, escrever, desenhar e as habilidades relacionadas a matematica podem desenvolver-se
uma auxiliando a outra, uma como alternativa de acesso a outra, em complementaridade [...]".
Desse modo, é importante que os alunos sejam estimulados a se comunicar matematicamente
com seus colegas, com o professor e com a familia.

Fonseca e Cardoso (2009, p. 64) afirmam que “¢ comum encontrarmos depoimentos de
professores sobre as dificuldades que seus alunos enfrentam na leitura de enunciados e de
problemas de matematica”. Em geral, os professores que ensinam matematica nos anos iniciais
dizem que “os alunos nao sabem interpretar o que o problema pede”. Nesse contexto, como
alternativa para solucdo desta dificuldade, pede ao professor ou professora de Lingua
Portuguesa que realize atividades de interpretacdo de textos para ajudar os alunos também nas
aulas de matematica ao resolver problemas (FONSECA; CARDOSO, 2009).

Sobre a leitura de problemas matematicos, Smole e Diniz (2001, p. 72) destacam:

A dificuldade que os alunos encontram em ler e compreender textos de
problemas esta, entre outros fatores, ligada a auséncia de um trabalho
especifico com o texto do problema. O estilo no qual os problemas de
matematica geralmente sdo escritos, a falta de compreensdo de um conceito
envolvido no problema, o uso de termos especificos da matematica que,
portanto, ndo fazem parte do cotidiano do aluno e até mesmo palavras que tém
significados diferentes na matematica e fora dela — total, diferenca, impar,
média, volume, produto — podem constituir-se em obstaculos para que ocorra
a compreens&o.

Para que essas dificuldades de leitura, apontadas pelas autoras, sejam superadas nas
aulas de matematica, é preciso, desde o periodo da alfabetizag¢do, o “desenvolvimento de
estratégias de leitura para o acesso a géneros textuais proprios da atividade matematica escolar”
(FONSECA; CARDOSO, 2009, p. 65). Também é necessario os cuidados com a leitura que o
professor faz do problema, dos enunciados matematicos e das tarefas especificas de
interpretacdo propostas pelo professor.

De acordo com Sampaio e Santos (2001, p. 49), “o ensino e o exercicio da leitura e da

escrita ndo podem limitar-se a alfabetizacéo, sendo responsabilidade de professores de todas as
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arcas, em todos os niveis de escolarizagdo”. Essas habilidades sdo necessarias ao bom
desempenho académico e ao ensino-aprendizagem da matemaética. Para essas autoras, ler e
escrever sdo atividades interligadas na identificacdo e compreensdo das informacdes e dos

significados obtidos via texto apresentado e discutido na sala de aula. Vale ressaltar que

o individuo 1€ as diferentes formas de expressao existentes no mundo social,
afetivo, cognitivo... onde esta imerso, compreendendo-as e interpretando-as.
Faz uma leitura delas e, quando expressa o que compreendeu e interpretou do
que leu, comunica seu pensamento, seus sentimentos, impressdes, relacdes
etc., podendo usar diferentes linguagens: oral, escrita, plastica, musical,
dramética... (ANDRADE, 2009, p. 143).

Dessa forma, quanto mais leituras e comunicacfes forem propostas no contexto das
aulas de matemaética, maiores serdo as possibilidades de compreensdo, interpretacdo e
significacdo das expressdes e linguagens matematicas.

Conforme salienta Lourdes e Matencio (1994, p. 37), “o ensino da escrita deve levar em
conta os papéis atribuidos a ela pela comunidade do aprendiz, junto aos papéis que as diferentes
vias de letramento tém para sua comunidade”. Tal concepgdo implica, segundo essas autoras,
“uma abordagem que reconheg¢a ndo apenas o estdgio em que o aprendiz se encontra, mas que
procure também valorizar seus interesses e necessidades, tornando o processo significativo”
(LOURDES; MATENCIO, 1994, p. 37).

O processo de aprendizagem da leitura e da escrita precisa ter sentido e significado para
os alunos para que eles possam se interessar pelo que esta aprendendo. Foi possivel constatar
essa situacdo no estagio supervisionado nos anos iniciais ao observar que os alunos passam a
prestar atencao a leitura e a escrita das palavras quando estas comecam a fazer sentido no texto
lido.

No estudo realizado por Rocha (2008, p. 8), que buscou “investigar as préaticas de leitura
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a fim de compreender como essas praticas
contribuem ou ndo para a formagdo do leitor critico”, percebe-se 0 destaque das abordagens de
leitura do estudo feito por Zappone (2001). Essa pesquisadora organiza as investigacfes sobre

leitura em quatro linhas basicas:

a linha politico-diagnostica, em que ler é engajar-se; a linha cognitivo-
processual, em que ler é interagir com o texto; a linha discursiva, em que ler
é produzir sentidos; e a linha estruturalista, em que ler é descodificar.
Percebemos que a leitura, nas diferentes abordagens, pressupde diferentes
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formas de ler e, consequentemente, envolve sentidos distintos para essa préatica
cultural. Portanto, a partir de estudos inscritos nessas abordagens, pudemos
compreender, com Zappone (2001), diferentes concepgdes de leitura, de texto
e de leitor. A reflex@o dessa autora acentua a importancia de se entender como
a leitura tem sido concebida nas salas de 12 a 42 série, quais sentidos tém sido
atribuidos a essa pratica e como ela vem se efetivando na escola e favorecendo
a formacdo de determinados tipos de leitores. (ZAPPONE, 2001 apud
ROCHA, 2008, p. 33).

Essas abordagens de leitura apontadas por Zappone em sua pesquisa de doutorado
revelam as diferentes propostas metodologicas existentes e que podem ser utilizadas nas

praticas de leitura nas aulas de matematica.
3 Praticas de leitura e de escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais

O levantamento bibliografico feito neste trabalho mostrou, no campo das pesquisas
realizadas, a existéncia de diferentes praticas de leitura e de escrita da atividade matematica
escolar. Ao analisar trabalhos produzidos pelos pesquisadores, destacamos no Quadro 1 o
enfoque desses estudos na producgdo académica sobre praticas de leitura e de escrita nas aulas

de matematica nos anos iniciais.

Quadro 1 - Producdo académica sobre praticas de leitura e de escrita nas aulas de
matematica nos anos iniciais

Enfoque dos estudos realizados pelos pesquisadores

e Investigacdo das préaticas de leitura nas series iniciais do ensino fundamental, a fim de compreender
como essas praticas contribuem ou ndo para a formagéo do leitor critico. (ROCHA, 2008).

e A pratica da leitura e da escrita nas aulas de matematica, nas séries iniciais do ensino fundamental.
(LUNA, 2011).

¢ Apropriacdo da linguagem e dos conceitos matematicos pelos alunos, no contexto do jogo e da
resolucéo de problemas, bem como na producéo de diferentes géneros textuais. (LUVISION, 2011).

e Investigagdo de algumas diretrizes oficiais, com o0 objetivo de caracterizar as propostas
de trabalho escolar com a escrita, sugeridas em documentos oficiais, como Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN). (SANTQS, 2011).

¢ Ensino da leitura e escrita no 3° ano do ensino fundamental para a formagao de conceitos cientificos.
(SOUSA, 2011).

e Préticas de leitura nas séries iniciais do ensino fundamental em uma escola do Sistema Publico
Municipal de Ensino de Vitoria-ES. (ANTUNES, 2011).

Fonte: Elaborado pelas autoras com dados da pesquisa

Nos trabalhos selecionados de acordo com a tematica desta pesquisa, constatamos a

necessidade de outras pesquisas sobre o processo da leitura e da escrita em aulas de matematica,
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na concepgdo do olhar dos estudantes dos anos iniciais ao vivenciarem ou nédo diferentes

praticas de leitura e de escrita nas aulas de matematica. Para Fonseca e Cardoso (2009, p. 65),

a leitura e a producéo de enunciados de problemas, instrugdo para exercicios,
descricGes de procedimentos, definicbes, enunciados de propriedades,
teoremas, demonstracdes, sentengas matematicas, diagramas, gréficos,
equacbes etc. demandam e merecem investigacdes e acBes pedagdgicas
especificas que contemplam o desenvolvimento de estratégias de leitura, a
analise de estilos, a discussao de conceitos e de acesso aos termos envolvidos,
trabalho esse que o educador matematico precisa reconhecer e assumir como
de sua responsabilidade.

Ha ainda, segundo Fonseca e Cardoso (2009, p. 65), “uma outra oportunidade de leitura
que aparece nas aulas de matemaética e que lida com textos que discorrem exclusivamente sobre
contetdos de matematica: trata-se da leitura de textos que veiculam exposi¢ao dos conteddos,
defini¢des”. Entre os textos que abordam esses conteudos as autoras destacam: “escritos na
lousa ou reproduzidos em mimedgrafo ou fotocopia, sao produzidos pelos proprios professores
e apresentam conteudo proveniente de seus momentos de formacdo e de sua experiéncia
pedagogica” (FONSECA; CARDOSO, 2009, p. 65).

De fato, nas aulas de matematica, as oportunidades de leitura e de escrita ndo sdo tdo
frequentes quando deveriam, pois os professores tendem a usar mais exercicios de fixacao,
posterior explicacdo do contetido, do que a leitura e a escrita de textos que podem proporcionam
informacé&o, instrugdo, aprendizagem e conhecimento matematico.

Santos (2011) nos remete a uma reflexdo muito importante sobre a escrita, e nos lembra
de como ela é essencial para demonstrar as nossas habilidades e sentimentos, as nossas
ansiedades e possiveis solugdes. Quanto mais a praticamos tornamos mais sociaveis, pois
expressamos melhor. Nada mais explica uma boa escrita como um bom leitor, assim diz a
autora, ressaltando que através desse recurso utilizado sempre em outras disciplinas, € um
instrumento importante para se usar em matematica.

Quando um aluno expressa as suas ansiedades e sucessos usando como recurso a escrita,
o0 professor tem nas méos mais um aliado para que a matematica deixe de ser algo sem sentido
e sem motivacdo. A escrita nas aulas de matematica vem para acrescentar, pois a mesma €
sempre vista como uma disciplina que s6 remete a memorizacdo de informagdes e conceitos.
Desse modo, uma “busca de sentido” expressa somente para que esse componente curricular

tenha mais significado para os alunos, e que por meio da escrita possam expressar suas davidas
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e relatar suas experiéncias positivas. Além disso, a escrita trara um ambiente socializador dentro
da sala de aula.

De acordo com Santos (2011, p. 129), “a linguagem escrita nas aulas de matematica
atua como mediadora, integrando as experiéncias individuais e coletivas na busca da construgédo

e apropriacao de conceitos abstratos estudados”. Além disso,

cria oportunidades para o resgate da autoestima para alunos, professores e para
as interacGes da sala de aula. Esse processo favorece a transparéncia de
emocdes e efetividade, ndo s6 de aspectos negativos, como o medo, a
frustracdo e a tristeza, mas também da coragem, do sucesso, da alegria e do
humor. (SANTOS, 2011, p. 129).

Isso traz uma relagdo direta com a leitura e o significado matematico, pois algo que ¢
do cotidiano torna um facilitador da compreensao matematica e futuramente para as resolugdes
de exercicios matematicos. Traz também o que esta presente na vida do aluno contribuindo
bastante para o entendimento do que esta sendo ensinado.

Para Luvision (2011, p. 18), “o jogo pode propiciar o acesso a diferentes leituras e,
consequentemente, a apropriagdo de linguagens — através da leitura das regras do jogo, de
situacdes problema de jogo e de suas relagdes com os géneros textuais [...]”. Essas significagdes
ou (re)significagdes do conhecimento matematico do aluno podem ser evidenciadas pelas
diferentes produgdes textuais construidas na sala de aula (LUVISION, 2011). Desde o
momento inicial do jogo, familiarizacdo dos jogadores com o material do jogo, até o momento
final, varias situacdes de leitura e de escrita perpassam as ag¢des executadas no desenvolvimento
do jogo.

No periodo do estagio supervisionado nos anos iniciais, os “momentos de jogo”
propostos por Grando (2004, p. 45-70) foram vivenciados com a participacdo dos alunos: a
familiarizagdo dos alunos com o material do jogo, o reconhecimento das regras, o “jogo pelo
jogo”: jogar para garantir regras; a intervengdo pedagogica verbal; o registro do jogo; a
intervengdo escrita; o fato de jogar com “competéncia”. Esses momentos “representam a
dindmica a ser estabelecida na sala de aula cada vez que o professor, intencionalmente, desejar
desenvolver uma atividade com jogos” (GRANDO, 2004, p. 45). Nas vivéncias desses
momentos no jogo, foram constatadas as significagdes e (re)significagdes do conhecimento
matematico por meio dos registros produzidos pelos alunos no contexto dos jogos

desenvolvidos.
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Segundo Chica (2001, p. 172), “cada proposta deve ser realizada de acordo com o que
o professor observa nas produgdes de seus alunos [...]”. Para essa autora, “quando o aluno cria
seus proprios textos de problemas, ele precisa organizar tudo que sabe e elaborar o texto, dando-
lhe sentido e estrutura adequados para que possa comunicar o que pretende” (CHICA, 2001, p.
151).

No contexto da formulagéo e resolucéo de problemas, a linguagem oral e a linguagem
escrita encontram-se presentes na organizacdo do trabalho. O pensamento e as ideias
matematicas sdo expressos oralmente e por escrito no momento do desenvolvimento dessa
atividade. Portanto, a formulacgéo e a resolucédo de problemas nas aulas de matematica nos anos
iniciais, “ndo é uma atividade para ser desenvolvida em paralelo ou como aplicacdo da
aprendizagem, mas uma orientacdo para a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que
se pode apreender conceitos, procedimentos e atitudes [...]” (BRASIL, 1997).

Incentivar os alunos a buscarem diferentes formas de resolver problemas, segundo
Cavalcanti (2001, p. 121), “permite uma reflexdo mais elaborada sobre os processos de
resolucdo, sejam eles através de algoritmos convencionais, desenhos, esquemas ou até mesmo
através da oralidade”. Desse modo, ¢ necessario que o professor que ensina matematica nos
anos iniciais oportunize aos alunos a elaboracéo de suas estratégias no processo da resolucao
do problema, pois “permitem a aprendizagem pela reflexdo e auxiliam o aluno a ter autonomia
e confianca em sua capacidade de pensar matematicamente” (CAVALCANTI, 2001, p. 121).

Para Oliveira (2012, p. 45), a metodologia da resolucdo de problemas nas aulas de

matematica nos anos iniciais,

¢ um veiculo importante para “fazer” matematica e para pensar
matematicamente, pois propicia um ambiente de aprendizagem e de
investigacdo em que os estudantes poderdo ter participacdo ativa no processo
e capacitar-se a pensar, a estabelecer relacOes, a justificar, a analisar, a discutir
e a criar novas situacdes-problema.

Além do que ressalta Oliveira (2012), os estudos dos pesquisadores apontados no
Quadro 1, indicam a necessidade de criar na sala de aula um ambiente em que os alunos sejam
encorajados a vivenciarem diferentes praticas de leitura e de escrita nas aulas de matematica.

Ainda é forte e predominante, na cultura da sala de aula, conforme destaca Oliveira
(2012, p. 46), “um modelo tradicional de ensino de matematica, em que o professor ensinava o

conteddo, transmitindo o conhecimento, e o0s estudantes a praticavam, reproduzindo as
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informacdes recebidas”. Nesse sentido, ¢ fundamental que seja criado nas aulas de matematica
uma pratica mediadora e desafiadora que propicie a participacao ativa dos alunos

nas diferentes estratégias de ensino-aprendizagem desenvolvidas no contexto de cada aula de
matematica.

Jaramillo, Freitas e Nacarato (2009, p. 173), destacam “a relevancia da leitura e do papel
fundamental da escrita, como elemento desencadeador de transformacgdes que provocam
analises e reflexdes e fortalecem o professor profissionalmente [...]”. Nesse contexto, o
processo da formacéo inicial e continuada do professor e futuro professor € importante, pois 0s
mesmos precisam possuir conhecimentos e capacidades que lhes possibilitem selecionar,
organizar e trabalhar sobre a informacdo de modo a poder tomar decisdes de forma racional e
critica.

4 Vivéncias da leitura e da escrita no processo da formacao docente

No contexto da formacédo inicial e continuada do professor e futuro professor as
experiéncias e saberes da formacdo e da pratica precisam ser considerados, visto que, as
experiéncias, segundo Placco ¢ Souza (2006, p. 86), “podem constituir-se em saberes, ser
significadas por esses saberes e gerar novos saberes, num movimento constante e continuo”.
Assim, o processo de significacdo das experiéncias, da producéo de saberes e aprendizagens da
pratica docente e do processo de formacdo tém de ser considerado pelo formador nas relagdes
de ensino e de aprendizagem, nas diferentes estratégias metodoldgicas utilizadas na pratica
pedagogica do professor que ensina matematica nos anos iniciais.

As pesquisas apontadas neste trabalho evidenciam a importancia da existéncia de
projetos de formacéo continuada de professores que considerem os saberes e aprendizagens que
os professores trazem de sua pratica docente. Desse modo, “a pratica docente precisa ser
retomada como ponto de partida e de chegada da formagdo docente” (NACARATO,;
MENGALLI; PASSOS, 2009, p. 36).

De acordo com Jaramillo, Freitas e Nacarato (2009), as vozes dos professores precisam
ser consideradas nos programas de formacdo; € necessario partir dos saberes decorrentes da
experiéncia docente; as relacfes de parceria precisam ser estabelecidas entre os professores e
os professores formadores numa relacdo dialdgica; o desenvolvimento da leitura e da escrita de
textos matematicos e ndo matematicos devem ser possibilitados no processo da formag&o inicial

e continuada dos professores e futuros professores.
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Segundo Freire (1989, p. 21), o ato da leitura ¢ importante e “implica sempre
percepcao critica, interpretacdo e “reescrita” do lido”. No contexto da resolucédo de
problemas matematicos, para se chegar a um determinado resultado é necessario dessa
percepcdo apontada por Freire. Desse modo, é necessario que o professor que ensina
matematica vivencie teoricamente e na pratica a resolucdo de problemas, pois ird
possibilitd-lo utilizar diferentes estratégias de leitura e de escrita na resolucdo do
problema matematico proposto e criado.

O desenvolvimento de diferentes estratégias de leitura e de escrita nos encontros
formativos com professores e futuros professores possibilita-os compreender que o
momento da organizagdo da dindmica de trabalho nas aulas de matemaética é mais do que
uma metodologia de ensino, € uma filosofia de ensino que esta relacionada a aprender e
ensinar mais do que o contetdo de uma disciplina, como também o desenvolvimento de
outras capacidades (curiosidade, imaginacdo, criatividade, criticidade, autonomia, a
busca pelo conhecimento, entre outras), presentes nas varias situacdes-problema e
problematizacOes apresentadas e criadas no contexto de cada aula, de cada escola, com
estudantes e professores.

No percurso da formacédo do professor que ensina matematica algumas questdes

precisam ser discutidas:

gue estratégias, dindmicas ou atividades sdo benéficas para sensibilizar
o profissional para a importancia da leitura de textos que consideram as
praticas sociais; como propiciar momentos para a troca de ideias e/ou
para trabalho em equipe entre profissionais de diferentes areas, dentro
do ambiente escolar, que tenham o registro escrito como aliado do
trabalho. (JARAMILLO; FREITAS; NACARATO, 2009, p. 179).

Concordamos com essas autoras que essas possibilidades e outras ainda estao por

vir no processo da formacéao do professor que ensina matematica nos anos iniciais.

5 Consideracdes finais

A experiéncia de pesquisar sempre nos traz reflexdes e nos permite argumentar e
construir compreensdes sobre os caminhos percorridos no percurso da investigacao.
Desse modo, os momentos de leitura e fichamentos de textos para compor o referencial
tedrico desta pesquisa foram relevantes para identificar e analisar as abordagens do

processo de leitura e escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais do ensino
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fundamental, para conhecer as contribui¢cbes das préaticas de leitura e de escrita no
processo de ensino-aprendizagem da matematica.

No processo da formulacdo e resolucdo de problemas, a leitura e a escrita estéo
inseridas em todos 0s momentos da solugéo das situacfes-problema propostas e criadas,
desde o compreender e interpretar o problema até o compartilhamento das estratégias
utilizadas para resolver o problema e discutir 0os conceitos matematicos contidos no
problema. Para Smole e Diniz (2001, p. 70), “compreender um texto ¢ uma tarefa dificil,
que envolve interpretacdo, decodificacdo, analise, sintese, selecdo, antecipacdo e
autocorrecao”.

Essas autoras afirmam que “a dificuldade que os alunos encontram em ler e
compreender textos de problemas estdo, entre outras coisas, ligadas a auséncia de um
trabalho pedagogico especifico com o texto de problema” (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 72).
E as dificuldades dos professores estdo na auséncia de formacdo continuada para
vivenciar teoricamente e na pratica diferentes praticas de leitura e de escrita como
possibilidade para a construgdo de estratégias de leitura critica dos textos matematicos e
ndo matematicos.

No processo da formacdo inicial e continuada do professor e futuro professor é
necessario levar em consideracdo a formacdo matematica dos professores que atuam nos
anos iniciais, oportunizando-os compartilhar os seus saberes e aprendizagens da pratica,
como também conhecer os saberes e aprendizagens da préatica dos outros professores para
aprender e ensinar matematica utilizando de outras metodologias de ensino. A partir das
experiéncias do outro avangamos, partindo-se dos proprios saberes e das aprendizagens.

Esta pesquisa aponta que o professor necessita estar em constante formacéo
continuada, para acompanhar e perceber as mudancas inseridas nas propostas
educacionais. Espera-se que as discussdes elencadas neste trabalho contribuam para o
desenvolvimento de novas pesquisas focando as experiéncias das préaticas de leitura e de

escrita nas aulas de matematica nos anos iniciais.
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